DinTro-MinTro
Roskilde Stift

Evalueringsrapport




Indholdsfortegnelse

1. Indledning ... —————————— 2
2. Metode: Hvem deltog og hvad er konteksten?...............cccoovvirirnnns 4
2.1.Evalueringens metode 0g UNAEISOEISE .......ccciiuiiiiiiiieiiiiie et 4
2.2. Hvem deltog i UNAErSGgEISENT .......cii ittt e e 5
2.3. Det religigse [andskab @NArer Sig .......c.euviireeeiriiie e 9
3. DinTro-MinTro virkningshistorie ... 10
3.1. BaggrundShiSTONi@ ........coiiiiieiiiie ettt 10
3.2. Faglige VirkniNgShiSIONE ..........uiiiiie e 11
3.2.1. Leererrigt KUNASKAD .........ooiiiiie e 11
3.2.2. Kendskab 0g fOrStAEISE .........cuiiuiiuiiiiiiieee e e 14
3.2.3. Dialog 0g refleKSION ......eeiiiiiiie it 16
3.2.4. Hvordan understgtter DTMT kristendomsfagets formalsparagraf? .........c.cccccevveieicnenne. 19
3.3. DTMT s virkningshistorie i forhold til medborgerskab og demokratisk dannelse................. 20
3.3.1. Demokratisk dannelse og religionsfrined...........cccocviiiiiii i 20
3.3.2. Dannelse til mangfoldighed med respekt og tolerance...........cccocveeeiiieii e 21
3.3.3. DemoKratisk dannelSe ...........cooiiiiiiiiiiie e 23
3.3.4. Forebyggelse af radikaliSEring..........ccueiiieiiiiiiiei e 24
Z I o T 0 (LT = o o 25
Hvad er virkningshistorien af et DinTro-MinTro gaestelaererbesgg og forlgb?.........ccccooviveeeneee. 25
Litteratur .o ———————— 27
=] = T 29
S o] (o T=T (=T o F- T PP PPP PP PURPP PRSP 29

CUR, Center for Ungdomsstudier
Peter Bangs Vej 7A

2000 Frederiksberg

WWW.cur.nu

juni, 2022

JCUR n



1. Indledning

Hos 6.x er computerne lukkede ned og telefonerne lagt vaek. Kristendomsleereren stiller sig bagerst i
lokalet, og eleverne fokuserer pa de tre geesteleerere, der star foran i klassen. Den jodiske geestelaerer
har en tatovering med Davids Skjoldet, den kristne gaestelaerer beerer et kors om halsen, og den mus-
limske geesteleerer har torklaede pa. Eleverne bruger de religiose symboler som pejlemeerker, nar de
skal geette, hvilken religion de tre geestelaerere repraesenterer. P& bordet foran gaestelzererne ligger de
tre religioners hellige skrifter, et bedeteeppe, en bedekrans og et paskeaeg. Forteellinger om de tre religi-
oner fylder rummet, oplaesning pa hebraisk og arabisk virker helt naturligt i dette rum af tveerreligios for-
staelse og tolerance. Det er som om, tiden er géet i sta, og alle er til stede. Den kronologiske fortaelling
om jededom, kristendom og siden islam foles som en naturlig udvikling og ikke som artusinders religios
kamp. Det forteelles om religionernes ligheder, forskelligheder og gaesteleerernes religiose praksis. Ele-
verne inddrages i undervisningen med faktuelle og refleksive sporgsmal, og geestelaererne fortzeller,
forklarer og viser de religiose rekuvisitter frem. Nar eleverne er ved at miste koncentrationen, er der tid til
brainbreaks med beveegelse. Efter 45 minutter - som for mange foles som 10 minutter - er der tid til
gruppedialog, hvor eleverne stiller sporgsmal til geestelaererne. Der forste elever er klar med sporgs-
maél, og der fyres los med bade konkrete og abstrakte sporgsmal til geestelaererne....

Denne indledende beskrivelse er fra en deltagerobservation under et DinTro-MinTro skolebesag, som
er et gratis, religionsdialogisk undervisningstilbud, der tilbydes til skoler i Roskilde, Greve, Solrad og
Kage kommuner. DinTro-MinTro startede som et tilbud til 7.- 9.klasser i skoler i Roskilde Kommune og
Roskilde Domprovsti i 2014. Med arene har tilbuddet spredt sig til flere kommuner i Roskilde Stift. Des-
uden er tilbuddet fornyligt blevet udvidet til flere klassetrin, sa det pt. er et tilbud fra 3. — 10.klasse.

Forméalet med DinTro-MinTro er at veere et fagligt undervisningstilbud til skolernes kristendoms- og reli-
gionsfag og at skabe dialog og viden omkring de tre monoteistiske religioner ud fra den grundlaeggende
tanke, at respekt og gensidig forstaelse er baseret pa viden om hinanden. Nar DinTro-MinTro geestelze-
rere star side om side i klassen og respektfuldt forteeller om religionernes forskelle og ligheder, fremstar
de som rollemodeller for tolerance og demokratisk medborgerskab. | deres interaktion med eleverne i
bade opleeg og i dialogrunder gves eleverne i refleksivitet og bevidstgerelse af egne veerdier og nor-
mer, hvilket i det store billede bidrager til tolerance og respekt for mangfoldighed.

Det er ligeledes en del af projektet, at samarbejdet omkring geestelaererteamet skaber lokale tveerreligi-
gse og tveerkulturelle samarbejdsnetvaerk, som er af stor betydning for medborgerskabsdannelsen af
gaesteleererteamet. | Roskilde bestar geesteleerergruppen hovedsageligt af unge fra forskellige studie-
og fagmiljoer (fx statskundskab, sociologi, farmaceut, medicin, religionsvidenskab, lsereruddannelse,
teologi, CBS) sammen med et par pensionerede leerere og preester.

Projektet bidrager derfor til, at der pa flere niveauer dannes til demokratisk medborgerskab, som set ud
fra et storre perspektiv kan bidrage til at styrke integrationsindsatser, forebygge radikalisering og ikke
mindst styrke demokratiseringsprocesser blandt bagrn og unge.

Denne evaluering er bestilt af DinTro-MinTro, Roskilde, som er et folkekirkeligt initiativ under Roskilde
Stift. Bestyrelsen for DinTro-MinTro, Roskilde er nysgerrig pa og seger dokumentation for projektets
betydning og virkningshistorie. CUR, Center for Ungdomsstudier, har foretaget en undersggelse af Din-
Tro-MinTro skolebesgag i efteraret 2021 i forsog pa at kortleegge virkningshistorien og leeringsrefleksio-
ner i forbindelse med DinTro-MinTro skolebesag.

- Hvordan opleves et DinTro-MinTro skolebesgg af elever og laerere?
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- Hvilke spor seetter det sig hos forskellige elever og klassetrin, nar en jode, en muslim og en
kristen star side om side og forteeller om forskelle og ligheder i deres religioner?

- Hvilken virkningshistorie har et DinTro-MinTro gaesteleererbesag i forhold til kristendom/religions-
fagets fagformal med kundskaber og selvsteendig stillingtagen?

- Hvordan bidrager DinTro-MinTro til religionsdialog, respekt, tolerance, demokratisk dannelse og
medborgerskab blandt skoleelever?

Evalueringen har med andre ord et religionsfagligt uddannelsesfokus samt et demokratisk dannelsesfo-
kus. Overordnet konkluderer rapporten, at DinTro-MinTro har en flersidede virkningshistorie, som er af
betydning i savel en religionsfaglig kontekst som i en demokratisk dannelses kontekst.

Grundlaget for evalueringsrapporten er deltagerobservationer ved skolebesgg, interviews, samt en
spargeskemaundersggelse. Formalet er at kunne kvalificere og verificere betydningen af DinTro-Min-
Tro skolebesgg i 5.- 9. klassetrin til internt brug i Roskilde Stift. Endvidere skal rapporten bruges eks-
ternt til at dokumentere betydningen af skolebesggene af DinTro-MinTro set bade fra en samfunds-
maessig kontekst, fra en undervisningsmaessig, religionsfaglig kontekst og set fra en religigs/ kirkelig
kontekst med fokus pa religionsdialog.

Rapporten starter med en kort praesentation af evalueringens metode og dataindsamling. Desuden in-
deholder kapitel 2 en beskrivelse af de deltagende elever og den kontekst, som DTMT indgar i.

| kapitel 3 gares der rede for DTMT virkningshistorier. Vi ser farst naermere pa virkningshistorien i en
religionsfaglig kontekst, og pa hvordan DTMT understetter kristendomsfagets formalsparagraf. Dernaest
redegares for DTMT s virkningshistorie i forhold til medborgerskab og demokratisk dannelse. En model
for forebyggelse af radikalisering inddrages til sidst for at undersgge, hvordan DTMT kan bidrage til at
forebygge radikalisering. Afslutningsvis samler kapitel 4 op pa rapportens konklusioner.

Vi har tilstraebt at skrive rapporten i et sprog, der gor den bredt tilgeengelig og med et omfang, der gar
det realistisk, at den laeses af aktorer, der gnsker at udforme og udfordre rammerne for fremtidige, reli-
gionsdialogiske indsatser og medborgerskabsinitiativer.

Tak til ...

e Elever, som brugte tid pa at udfylde spargeskemaundersggelsen.

o Elever, der stillede op til fokusgruppeinterview.

e Laerere, som midt i en travl hverdag, hjalp med at opfordre deres elever til at besvare sporge-
skemaundersggelsen.

e Leerere, som har brugt tid pa at deltage i interview.

e Projektleder Maria Stears for koordinering af besag, kontakt til laerere og informationer om
DTMT generelt.
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2. Metode: Hvem deltog og hvad er kon-
teksten?

| dette kapitel beskrives forst evalueringens metoder, og derngest preesenteres de deltagende respon-
denter ud fra en reekke forskellige variable: kon, klasse, etnicitet, religies baggrund og stasted. Til sidst
tegnes et kort rids af nutidens sendrede religiose landskab i hvis kontekst DinTro-MinTro (DTMT) ind-
gar.

2.1.Evalueringens metode og undersogelse

Evalueringen bygger pa bade kvantitativt og kvalitativt indsamlet data, som bestar af:
e En sporgeskemaundersogelse blandt de 5.-9. klasser, som havde DTMT skolebesgg i efteraret
2021.
e Observationsbesog pa tre forskellige skoler i Roskilde og Kage.
e Interviews med elever og leerere fra tre forskellige skoler i Roskilde og Kage.

Sporgeskemaundersagelse
Et anonymt, online-spargeskema blev besvaret af 5.- 9. klasses elever i efteraret 2021 i forbindelse
med DinTro-MinTro skolebesgg. Her spgrges ind til:

e Koan, klasse, forzeldres baggrund, religias baggrund, religiost stasted, troens betydning i hver-

dagen

o Elevernes oplevelse af besgget i forhold til formidlingstilgange og kundskabsformidling

e Elevernes oplevelse af gruppedialog og religionsdialog

e Elevernes opfattelse af respekt, tolerance og forstaelse

Sporgeskemaets data er indhentet i SurveyXact og overfort til Excel, hvor der er foretaget deskriptive
krydstabelanalyser. Spargeskemaets abne svarmuligheder med »andet« er anvendt til at inddrage seer-
lige besvarelser eller andre perspektiver, der ligger uden for de givne svarkategorier. Disse er inddra-
get, hvor det har veeret relevant. Undervejs sammenlignes med en lignende rapport, som evaluerede
DTMT i Kgbenhavn (Grube, 2011).

Interviews og deltagerobservationer

| forbindelse med DinTro-MinTro skolebesag i efteraret 2021 blev elever interviewet med fokus pa be-
sggets betydning for elevers syn og oplevelse af egen og andre religioner. Fire 5., tre 6. og to 9.klasses
elever fra tre forskellige skoler deltog i interviews. Relevante citater bruges lgbende til at eksempilificere
0g nuancere pointer. Ydermere er der foretaget interviews med tre laerere fra tre forskellige skoler i for-
s@g pa at inddrage deres perspektiver pa elevernes leeringsudbytte og DTMT skolebesgagets betydning
i forhold til kristendomsfaget, religios dannelse og medborgerskab.

Undervejs er der foretaget tre deltagerobservationer pa tre forskellige skoler i Roskilde og Kege (to fol-
keskoler og en friskole) med fokus pa at fa et indblik i DinTro-MinTro skolebesegenes virkningshistorie.
Fokus for deltagerobservationer var elevernes ageren og reaktion pa det religiose, interkulturelle made
og deres deltagelse i religionsdialogen.

Evalueringen bestar altsa af bade kvantitative og kvalitative data, som sammenholdes og pa forskellig-
vis er med til at nuancere og eksemplificere pointer og konklusioner.
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2.2. Hvem deltog i undersggelsen?

| det folgende beskrives de elever, der deltog i undersggelsen. Eleverne er fordelt pa 5.- 9. klassetrin
pa bade folkeskoler og friskoler fra Roskilde og Kage kommune. | alt 132 elever fra seks klasser i Ros-
kilde og Kage har besvaret spergeskemaundersggelsen i efteraret 2021, en periode hvor skolerne var
abne, men stadig preeget af Covid-restriktioner og aflysninger. Det var beregnet, at flere elever skulle
deltage i undersggelsen, men da undersogelsen havde veeret udskudt op til flere gange pga. Covid-
nedlukninger, blev det besluttet at foretage undersogelsen i efteraret 2021, selv om der var et mindre
antal DTMT skolebesog i denne periode. Denne undersggelses elevgruppe er derfor ikke repraesenta-
tive for hverken Kage eller Roskilde skolernes elevgruppe, men elevgruppens besvarelser bruges til at
give pejlemeerker pa, hvordan DTMT geesteleererbesog opfattes af denne elevgruppe, og hvilke betyd-
ninger de tilleegger et geestelaererbesag.

Fordeling pa ken

Lidt flere drenge (53%) end piger (47%) har besvaret spergeskemaet. Der vurderes, at en storre repree-
sentation af drenge ikke spiller nogen nsevneveerdig rolle i forhold til besggenes virkningshistorie. | del-

tagerobservationerne var der ikke tegn pa seerlige kensforskelle i forhold til drengenes og pigernes del-

tagelse og engagement under gaesteleererbesgget.

Fordeling pa klassetrin

Besvarelserne fordelt pa klassetrin afspejler naturligvis hvilke klassetrin, der fik skolebesgag i efteraret
2021. Tabel 1 viser en lille overrepraesentation i besvarelserne fra 6. klasses elever. Syvende klassetrin
er ikke repreesenteret i undersagelsen, da der ikke var skolebesgg pa dette klassetrin i undersggelsens
periode. Der tages lebende hgjde for eventuelle forskelle, der matte veere i forhold til klassetrinenes be-
svarelser.

\
5. klasse
\

6. klasse 37%
0%

8. klasse

9. klasse

0%

7. klasse

10. klasse

0% 25% 50%
Tabel 1: Hvilken klasse gar du i? Procent.

Elevernes etnicitet og religiose baggrund

For at fa et billede af mangfoldigheden blandt eleverne, sperges ind til foreeldres fodested. 72% af ele-
vernes foreeldre er begge fgdt i Danmark, 21% af eleverne har en foreelder, der er fodt i et andet land
og for 6% af eleverne er begge foreeldre fodt i et andet land end Danmark. Selv om der ses en klar ma-
joritet af etnisk danske elever, forefindes en etnisk mangfoldighed i de deltagende klasser. Hvordan ser
det ud med den religisse mangfoldighed blandt eleverne i undersggelsen?
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Jeg ser mig mest som kristen

Jeg ser mig mest som muslim . 4%
Jeg ser mig mest som jgde | 0%
Jeg ser mig mest som buddhist ) 1%
Jeg ser mig mest som hinduist ' 1%
Jeg tror pa lidt af hvert . 3%
Jeg ved ikke, hvad jeg tror pa
Jeg ser mig selv som ikke-religigs

Andet? Skriv gerne

0% 25% 50% 75%
Tabel 2: Hvad er din religiose baggrund? Procent.

Tabel 2 viser, at flertallet af eleverne (54%) betegner sig selv som kristne, efterfulgt af to mindre grup-
per pa hver 15%, som betegner sig selv som ikke-religios og en gruppe som ikke ved, hvad de tror pa.
4% af eleverne er muslimer, og kun en elev ser sig som buddhist og en elev som hinduist. 3% af ele-
verne tror pa lidt af hvert. Der er ingen joder repreesenteret i de deltagende klasser, hvilket ogsa er et
generelt billede for omradet Roskilde/Kage'. Dvs. at to ud af tre elever (60%) identificerer sig med at
have en religigs baggrund, herunder flest elever fra en kristen baggrund. En mindre gruppe identificerer
sig som muslim. | gruppen af elever med anden etnisk baggrund er flertallet muslimer. Hinduisme og
buddhisme er begge repraesenteret med en elev. En ud af tre betegner sig som ikke-religios eller ved
ikke, hvad de tror pa. Typisk for denne gruppe er, at de ikke beskriver sig selv i relation til tro og reli-
gion. Gruppen indbefatter bade elever, som er kritiske i forhold til religion, og de som er ligeglade eller
indifferente (Hoeg 2017).

| kategorien ’andet’ (7%) gives der ikke udtryk for andre traditionelle, religisse baggrunde, men derimod
udtryk for mere videnskabelige livsopfattelser, blandede eller tviviende anskuelser eller mere humori-
stiske livsanskuelser, som ses i besvarelser som:

e Jeg tror mest pa kristendommen, men islam lyder meget interessant.

e Jeg tror pa kristendommen, men er i tvivl om det findes.

e Big bang og noget storre.

o Jeg er tilhaenger af: loven om attraktion.

o Egyptisk tro.

o Spaghettimonstret.

Interviews og deltagerobservationer understatter ligeledes, at der blandt de deltagende skoler er en et-
nisk, dansk majoritetsgruppe, men at etnisk og religiss mangfoldighed er et naturligt hverdagsvilkar for

eleverne. Undtaget er dog en kristen friskole, som ogsa deltog i undersggelsen, hvor klassen er preeget
af en meget lille grad af etnisk og religiss mangfoldighed. Det er vigtigt at holde in mente, at tabel 2 kun
afspejler den religisse mangfoldighed, der var til stede pa de skoler, der havde besgg i efteraret 2021.

Skolerne i Kage og Roskilde omradet er generelt repraesenteret med en starre etnisk og religigs mang-
foldighed, herunder en starre gruppe bern med muslimsk baggrund. | forhold til denne undersggelse er

1 Langt de fleste joder bor i naerheden af synagoger fx i Kebenhavn, Arhus og Odense. https://mosai-
ske.dk/joder-i-danmark/
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det interessant at undersgge, hvordan DTMT besgget opfattes af de forskellige elevgrupper, og hvor-
dan det pavirker deres opfattelse af vidensformidling, respekt og tolerance.

Elevernes religigse selvforstaelse og religionens betydning i hverdagen

| de nzeste tabeller ser vi neermere pa elevernes religigsitet ud fra spergsmal om religios selvforstaelse,
og den betydning tro og religion tilleegges i forhold til hverdagslivet. Blandt de adspurgte elever ved to
ud af tre elever (71%), hvad de tror pa eller ved nogenlunde, hvad de tror pa. En ud af tre (29%) er
usikre pa, hvad de tror pa eller tror ikke pa noget.

| tabel 3 ser vi neermere pa, hvordan trosafklaring fordeler sig i forhold til religies baggrund. Her ser vi,
at flere elever med muslimsk baggrund (60%) er afklaret med, hvad de tror pa end elever med en kri-
sten baggrund (52%).

Religigs baggrund krydset med trosafklaring

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Jeg ser mig mest som kristen ISP 35% 8% 4%
Jeg ser mig mest som muslim  IEEEEEEEEEEENG 40% 0%
Jeg tror pa lidt af hvert 0% 25% 50% 25%
Jeg ved ikke, hvad jeg tror pad | EEEIS%4 42% 47%
m Jeg ved, hvad jeg tror pa Jeg ved nogenlunde, hvad jeg tror pa
Jeg er usikker pa, hvad jeg tror pa Jeg tror ikke rigtig pa noget

Tabel 3: Hvad er din religiose baggrund? Krydset med Trosafklaring. Procent.

60% af elever med muslimsk baggrund ved, hvad de tror pa, 40% ved nogenlunde, hvad de tror pa, og
ingen af de muslimske elever giver udtryk for en usikkerhed om, hvad de tror pa. Halvdelen (52%) af de
kristne elever angiver, at de ved, hvad de tror pa, 35% ved nogenlunde, hvad de tror pa, og 12% er
usikre pa, hvad de tror pa eller tror ikke rigtigt pa noget. Blandt de elever, som tror pa lidt af hvert eller
som ikke ved, hvad de tror p4, er det ikke overraskende, at den starste del giver udtryk for en usikker-
hed i forhold til, hvad man tror pa. Den hinduistisk elev, som medvirkede, er ligeledes usikker pa, hvad
vedkommende tror pa, hvorimod den buddhistiske elev giver udtryk for at veere religiost afklaret med
sin tro.

Det vil sige at blandt gruppen, som definerer sig selv med religios baggrund, er flertallet afklaret med
eller nogenlunde afklaret med, hvad de tror pa. Det er veerd at bemzerke, at ingen elever med muslimsk
baggrund tilkendegiver at vaere usikker pa, hvad man tror pa, hvilket er vigtigt at huske pa, nar vi se-
nere ser pa, hvilken betydning DTMT skolebesgg har for de forskellige elevgrupper.

Troens betydning i hverdagslivet

Hvilken betydning har tro og religion reelt i praksis, dvs. i hverdagslivet? Tabel 4 viser at for ca. halvde-
len (51%) har tro kun lidt eller ingen betydning i hverdagslivet. For en ud af fem elever (20%) er tro af
meget stor eller stor betydning for deres hverdagsliv og for naesten lige sa stor en gruppe (22%) har tro
nogen betydning.
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Min tro har meget stor betydning for
mit hverdagsliv

Min tro har stor betydning for mit
hverdagsliv

Min tro har nogen betydning for mit
hverdagsliv

Min tro har kun lidt betydning for mit
hverdagsliv

Min tro har ingen betydning for mit
hverdagsliv

Ved ikke

0% 25% 50%
Tabel 4: Hvor meget betyder tro og religion i dit hverdagsliv? Procent.

Er der forskel pa troens betydning i forhold elevens religiose baggrund? Tabel 5 beskriver en interes-
sant forskel pa betydningen af religion i hverdagslivet fordelt pa elever med forskellige religigse bag-
grunde. Blandt elever med en kristen baggrund svarer en ud af fem (21%), at troen har meget stor eller
stor betydning i hverdagslivet og mere end halvdelen (52%), at troen har kun lidt eller ingen betydning i
hverdagslivet. Til sammenligning geelder det modsatte for elever med muslimsk baggrund. For fire ud af
fem elever (80%) har troen meget stor eller stor betydning for deres hverdagsliv. Blandt de elever, der
tror pa lidt af hvert eller som ikke ved, hvad de tror pa, er det ikke overraskende at tro kun har lidt eller
ingen betydning i hverdagslivet. For bade den hinduistiske og den buddhistiske elev har troen nogen
betydning.

Religigs baggrund krydset med religionens betydning i hverdagslivet

0% 20% 40% 60% 80% 100% . .
m Min tro har meget stor betydning

for mit hverdagsliv

Jeg ser mig mest som kristen - 24% 28% -’ m Min tro har stor betydning for mit
hverdagsliv

Jeg ser mig mest som muslim _ 20% Min tro har nogen betydning for

mit hverdagsliv

Min tro har kun lidt betydning for
Jeg tror pa lidt af hvert 50% _ mit hverdagsliv

B Min tro har ingen betydning for

mit hverdagsliv
Jeg ved ikke, hvad jeg tror pa 5%11_ &

m Ved ikke
Tabel 5: Hvad er din religiose baggrund? Krydset med Hvor meget betyder tro og religion i dit hverdagsliv? Procent.

Overordnet viser disse tabeler, hvordan sekularisering er et vilkar for starstedelen af elever med en kri-
sten baggrund, men kun i mindre grad for elever med en muslimsk. Religion og tro har lgsrevet sig fra
hverdagslivet for majoritetsgruppen. Dermed bliver de muslimske elever ikke blot en minoritet i forhold
til deres trosretning men ogsa en minoritet i forhold til betydningen af tro og religion i hverdagslivet.

Sammenligner vi med en tidligere evaluering fra 2011 foretaget i forbindelse med DTMT i Kebenhavn,
ses samme tendens. Elevgruppen i Kgbenhavn havde en storre grad af etnisk og religias mangfoldig-
hed, men det gjorde sig geeldende pa samme made, at religion og tro tilleegges en storre betydning i
hverdagslivet hos elever med muslimsk baggrund. Derudover var der ogsa grupper af kristne elever af
anden etnisk baggrund, for hvem tro og religion havde stor betydning i hverdagslivet (Grube 2011).
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2.3. Det religiose landskab andrer sig

Set i et starre religionssociologisk perspektiv er det religiose landskab ved at eendre sig, hvilket udfor-
drer elevers identitet og selvforstaelse. Pa den ene side er flertallet af danske unge i dag preeget af den
nordiske sekulariseringstendens, hvor det mest almindelige er ikke at have en religigs tilknytning. Pa
den anden side bliver et stort flertal af barn og unge eksponeret for kristendom igennem skolens kri-
stendomskundskabsundervisning og kirkens dabs-, mini-konfirmand- og konfirmandtilbud. Selv om der
spores faldende tilgang blandt barn og unge til bade dab, mini- og konfirmandforlab, preeges flertallet af
barn i en eller anden grad af kristendommens placering i samfundet som en officiel majoritetsreligion
eller som en dominerende kulturarv (Christensen 2020). Folkekirken udfordres til i hojere grad at skulle
forholde sig til en mere sekulariseret livsanskuelse, bade nar det angar de kirkelige traditioner sa som
dab, konfirmation, bryllup og begravelser, og nar det angar kristendommens betydning i forhold til et
sekulariseret hverdagsliv. (Poulsen 2021)

Samtidig spores endnu en tendens i det religiose landskab, hvor en voksende gruppe af minoriteter,
(migranter og flygtninge) kommer med en religigs tilknytning enten til en anden religion (islam, hindu-
isme, buddhisme, bahai) eller til en anden form for kristendom (katolicisme, ortodoksi, pinsebeveegel-
ser). Feelles for disse minoriteter er, at religion og tro er en veesentlig del af sdvel hverdagslivet som af
deres livsopfattelse. Denne mangfoldighed i det religiose landskab ger, at man i hgjere grad ekspone-
res for andre religioner og andre livssyn, hvilket udfordrer den enkelte til at vaere bevidst om eget livs-
syn og veerdier. Specielt i urbane miljger ses en voksende flerreligigsitet, og her vil barn og unge i hg-
jere grad pavirkes og formes af den religigse og kulturelle mangfoldighed (Hoeg 2017). Folkeskolen og
privat- og friskoler udfordres til i hgjere grad at skulle forholde sig til en voksende religigs mangfoldig-
hed (Jackson 2014, Jensen 2005). Folkekirken og folkeskolens kristendomsundervisning udfordres til
en bevidsthed om, hvordan en majoritetsreligion kan indbyde til religionsdialog, og hvordan man positi-
onerer sig for at kunne indga i en ligeveerdig dialog (Kjeldsen 2016, 2019b).

Tro og religion i hverdagslivet

Selv om det religigse landskab aendrer sig, er tro og religion generelt ikke noget, der fylder specielt me-
get i hverdagslivet blandt barn og unge — bortset fra hos gruppen af elever med muslimsk baggrund.
Der er mange andre ting pa dagsorden, nar man gar i 5.- 9.klasse, og tro og religion er sjeeldent et
emne, der tages op med familien hen over aftensmaden eller med vennerne i klubben. Andre bgrne- og
ungdomsundersggelser viser ligeledes, at tro og religion ikke er tabu, men at det star nederst pa listen
over, hvad man snakker om med familie og venner (Haugegaard, 2020). Hvilken betydning far et DTMT
skolebesog, som et af de fa fora, hvor der gives mulighed for at diskutere tro og religion pa en faglig,
kundskabsformidlende platform? Hvilken betydning har DTMT geesteleererne som rollemodeller for,
hvordan denne samtale og omtale af religigse livsanskuelser kan forega? Hvilken betydning far det for
unges religiose dannelse, nar DTMT optraeder som et af de fa madesteder efter konfirmationen, hvor
kristendommen praesenteres pa lige fod med jededom og islam i et komparativt lys?

Det er interessant at undersage, hvilken betydning et DTMT geesteleererbesag har for klassens forsta-
else af forskellige religioners betydning og ikke mindst for forstaelsen for den minoritetsgruppe, for
hvem religion har betydning i hverdagslivet. Hvad sker der med tolerancen, respekten og for dialogen i
klassen? | nzeste kapitel ser vi neermere pa virkningshistorien af DinTro-MinTro set ud fra et kund-
skabsformidlende, et religionsdialogisk og et demokratisk medborgerskabsperspektiv.
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3. DinTro-MinTro virkningshistorie

3.1. Baggrundshistorie

Med inspiration fra Bradford, England? er DinTro-MinTro skolebesag startet i Danmark i forsgg pa at
fremme respekt, tolerance og medborgerskab blandt bagrn og unge. Med udgangspunkt i en kundskabs-
formidlende tilgang tilbydes skolebesog med repraesentanter fra de tre monoteistiske religioner, som
forteeller om hvad jodedom, kristendom og islam har til feelles, og hvad der er forskelligt. Med en religi-
onsdialogisk tilgang er de tre gaestelaerere rollemodeller for tolerance og demokratisk medborgerskab,
og i deres interaktion med eleverne i bade opleeg og i dialogrunder aves eleverne i refleksivitet og be-
vidstgorelse af egne veerdier og normer. Dette bidrager til tolerance og respekt for mangfoldighed, hvil-
ket er veesentlige veerdier i arbejdet med demokratisk dannelse (Biesta 2005, 2012).

DinTro-MinTro (DTMT) har veeret et tilbud for folkeskoler i Kebenhavns kommune siden 2004 og lig-
nende tiltag har fundet sted i Aarhus, Kolding og Svendborg. | 2014 tog en arbejdsgruppe under Ros-
kilde Domsprovsti initiativ til et tilsvarende tilbud i Roskilde Stift. Roskilde DinTro-MinTro blev dannet
som et folkekirkeligt initiativ med statte og gskonomi fra Roskilde Stift, integrationsministeriet og fra de
lokale kommuner, hvor skoletilbuddet udbydes. | dag tilbyder Roskilde DinTro-MinTro geestelaererbesog
til skoler i Roskilde, Kage, Greve og Solrgd. | foraret 2022 arbejdedes med opstart i Holbaek kommune.
DinTro-MinTro Roskilde har en arlig reekkevidde pa neesten 1000 elever og ca. 38 undervisere. | skole-
aret 2021/2022 havde DTMT Roskilde 35 skolebesgag i 3.— 9. klasse, med flest skolebesag i 9. klasse.
Der var bestilt flere skolebesgg i foraret 2022, men pga. af manglende gkonomiske resurser matte
yderligere skolebesgg afvises.

DTMT gaesteleererbesgg er et gratis tilbud for kommunens skoler og er taenkt som et supplement til kri-
stendomsundervisningen i 3. til 10. klasse. Gaesteleererne er frivillige praktiserende joder, kristne og
muslimer, som far et honorar for hvert skolebesag. For en del af geesteleererne er dette deres studiejob.
Det forventes, at gaesteleererne er forberedte og sammen laver en kort evaluering efter hvert besag.
Der er udarbejdet en gaestelaererhandbog i samarbejde med geesteleerergruppen med gode rad, anbe-
falinger og forberedelsesideer til undervisningen og gruppedialogen. Gaestelaererne har desuden veeret
igennem et oplaeringsforlgb i samarbejde med projektlederen, erfarne geestelaerere og bestyrelsen for
DTMT, saledes at de kan bega sig i en ikke-forkyndende skolekontekst, hvor der er fokus pa kund-
skabsformidling. Geesteleererundervisningen har fokus pa 3 perspektiver:

o Det, vi tror pa.

o Det, vi er felles om.

o Det, vi teenker forskelligt omkring.

Geestelaererbesoget varer en dobbeltlektion (90 min) og er opdelt i to forskellige sektioner. De fgrste 45
minutter foregar som klasseundervisning, hvor gaesteleererne pa skift forteeller om deres religions histo-
rie og praksis. Den anden del foregar som gruppedialoger, hvor eleverne stiller spgrgsmal og indgar i
dialog med geesteleererne i mindre grupper. Besoget afsluttes med en feelles refleksion og opsamling i
plenum.3

2 https://www.skills4bradford.co.uk/Services/5192

3 https://dintromintro.dk/page/403/roskilde-k%C3%B8ge-greve-solr%C3%B8d-holb%C3%A6k
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Som forberedelse til DTMT besaget og som en refleksion efter besgget er der udarbejdet relevante un-
dervisningsmaterialer til de forskellige klassetrin med elevopgaver og lzerervejledninger. For-besogs
materialet indeholder baggrundsmaterialet om de tre monoteistiske religioner og ideer til spargsmalsfor-
beredelse til gruppedialogen. Efter-besggsmaterialet indeholder ideer til opsamling og refleksions-gvel-
ser til efterbearbejdning. Undervisningsmaterialet er professionelt gennemarbejdet og laegger sig op ad
fagmalene for de enkelte klassetrin med differentierede opgaver. Ydermere forsgger materialet at un-
derstotte elevernes interreligiose og interkulturelle kompetencer, hvor de oves i forstaelse og respekt
for det anderledes og oves i refleksivitet og bevidstgerelse af egne vaerdier og normer. Al materiale er
let tilgeengeligt med opgaver, der er lige til at printe ud og kan tilgas fra DTMT's hjemmeside.4

3.2. Faglig virkningshistorie

| de kommende afsnit ser vi pa besagenes virkningshistorie ud fra elevernes generelle oplevelse af be-
s@get og deres leeringsudbytte. Vi ser naermere pa projektets kvalitet og potentiale i forhold til kund-
skabsformidling, kendskabsformidling, i forhold til dialog og refleksion og ikke mindst i forhold til kristen-
domsfaget fagformal.

3.2.1. Leererrigt kundskab

Hvordan oplever elever pa forskellige klassetrin og med forskellige religiose baggrunde et DTMT gae-
stelaererbesag? Generelt oplever eleverne et DTMT gaestelaererbesag som spaendende, leererigt og
anderledes. | tabel 6 ser vi, at 2 ud af 3 elever (75%) er meget enige eller enige i at besaget var spaen-
dende. Kun 6 % af eleverne er meget uenige eller uenige. Endvidere viser tabellen, at 4 ud af 5 elever
(ca. 80%) oplever, at de har leert noget — seerligt om islam og jgdedom. Der en generel forskel mellem
klassetrinenes besvarelser, hvor 5. og 6. klasses elever i hgjere grad (81%) giver udtryk for, at de ople-
ver DTMT besgget som spaendende, hvorimod 65% af 8. og 9. klasses eleverne synes, det er spaen-
dende. Pa samme made oplever 5. og 6. klasses eleverne i hgjere grad end 8. og 9. klasses eleverne,
at de har laert noget om de tre religioner.

Jeg synes at DinTro-MinTro besgget var
spaendende

Jeg har lzert noget om kristendom [IEEHIINE 8 10 [SIE

35 40 18 24|

Jeg har leert noget om islam 42 42 7 4
Jeg har lzert noget om jgdedom 42 47 6 m

0% 25% 50% 75% 100%
B Meget enig M Enig [/ Nogenlunde enig [ Uenig
B Meget uenig [ Ved ikke

Tabel 6: Hvad synes du om DinTro-MinTro besoget? Procent

Fra observationsbesag og fra elev- og lzererinterview fremkommer forskellige forklaringer pa disse for-
skelle. Generelt udtrykker 5.09 6. klasses elever sig mere nysgerrigt og frimodigt i deres tilgang til lze-
ring og i forhold til geestelaerere, hvorimod man kan opleve, at 8. og 9.klasses elever forholder sig mere
kritiske og forbeholdne. Derudover er det en overvejelse veerd, om der er brug for at udvikle pa opleeg-
gene til overbygningsklasserne, sa eleverne i hgjere grad udfordres og oplever en leeringsveerdi af

4 https://dintromintro.dk/page/460/undervisningsmateriale-til-1%C3%A6rere
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DTMT besoget. Kan preesentationen af religionerne fx seettes i forbindelse med en tematik, sd som
menneskerettigheder, menneskesyn, religionsfrihed, madsyn, skyld og ansvar? Der kan med tiden blive
endnu storre efterspoargsel pa dette udviklingspotentiale, efterhanden som DTMT besgget i hajere grad
benyttes i de mindre klasser og ikke lsengere kun er et tilbud til overbygningsklasserne.

Det er veerd at bemeerke, at leeringsoplevelsen af kristendommen er veesentligt anderledes end lee-
ringsoplevelsen af jgdedom og islam. 64% af eleverne mener, at de har lsert noget om kristendommen,
hvorimod over 80% af eleverne mener de har leert noget om jededom og islam. Ogsa her er der forskel
pa klassetrin. 68% af 5. og 6. klasses elever er enige i, at de har leert noget om kristendom, hvorimod
kun 57% af 8. og 9. klasses elever er enige i, at de har leert noget om kristendom. Fra interviews gives
der flere forklaringer pa dette. De 54% af elevgruppen, som anser sig som kristne, har i forvejen en el-
ler anden grad af kendskab til kristendom og har maske ogsa lige veere igennem et ars konfirmandfor-
lob. Derudover kan kristendomsopleegget opleves som en repetition af de farste syv ars kristendoms-
undervisning i skolen. Selv om kristendomsoplaegget saettes i et nyt, komparativt perspektiv med hen-
holdsvis jgdedom og islam, hvilket i gvrigt er vigtigt for den religionsdialogiske og interkulturelle tilgang,
kunne der ligge potentialer i at seette nye vinkler og perspektiver pa den ’kendte kristendom’.

Opsamlende skal det understreges, at storstedelen af elevgruppen oplever DTMT besaget som bade
speendende og leererrigt, og generelt tyder det pa, at geesteleererbeseget bade i sin form og indhold
styrker det faglige udbytte. Dette understottes af elevinterviews og i spergeskemaets kommentarfelter,
hvor der kommenteres pa det faglige udbytte af bade 5., 6., 8. og 9.klasses elever.
o Det bedste, det var nok, at jeg fik mere at vide om andre religioner.
e Det var for mig utroligt laererigt.
e Jeg synes, det var megagodt og spaeendende, og jeg gik fra at vide intet om jodedommen til at
vide en hel masse. &) Tak for besoget.
e Jeg synes, det var virkeligt sjovt og spaendende og anderledes end det, vi plejer at lave og man
leerte en hel masse.

Hyppige brug af ord som lzererigt, sjovt, spaendende, anderledes tyder pa, at eleverne oplever forskel-
lige kvaliteter i besaget. Hvori bestar det ’sjove, speendende, lzererige og anderledes’? Det ser vi neer-
mere pa i naeste afsnit, idet vi zoomer ind pa de enkelte delelementer af DTMT geestelzererbesoget.

Spandende, lzererigt og anderledes

Gaesteleererbesoget rummer flere kvaliteter, der med en struktureret vekselvirkning og variation er med
til at fastholde elevernes engagement og interesse. Geaesteleererbesggets struktur, form og indhold laeg-
ger op til en hgj grad af elevengagement, seerligt hvis laereren har brugt DTMT forberedelsesmaterialet,
hvor eleverne pa forhand forbereder en raekke spargsmal eller udveelger nogle faglige fokusomrader.

Graden af elevengagement er blandt andet med til at understotte det 'sjove og leererrige’, nar eleverne
oplever, at gaestelaererne inviterer dem til at veere aktive, deltagende og nysgerrige. Gaesteleererbeso-
gets todelte opbygning indeholder forskellige kvaliteter, som der redegores for i det folgende.

Viden, forforstaelse og forstaelse

Gaesteleererbesoget indledes med en lille 'geetteleg’, hvor eleverne skal forsoge at geette hvem af gae-
steleererne, der repraesenterer hvilken religion. Selv om det i nogle tilfzelde er abenlyst, at 'pigen med
tarkleede er muslim’, og knap sa abenlyst at ’hende med krgllerne er jode’, inddrages elevernes forfor-
staelse og viden helt fra starten og skaber dermed rum for en aben, fri og ofte humoristisk dialog. Der-
udover skaber denne 'geetteleg’ en bevidsthed om, at viden er et vaesentligt element for at forsta hinan-
den. Efter ‘gaettelegen’, sparges der ind til elevernes egne religiose baggrunde (kristen, muslim, jode,
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hinduist, buddhist, ikke-religigs, tvivlende, ateist eller andet), som en anerkendelse af elevernes forskel-
lige religiose (irreligiose) baggrunde. Det er samtidig med til at synliggare den lokale klasses mangfol-
dighed.

Det tveerreligiose rum

Herefter starter besggets forste del, hvor de tre gaesteleerere pa skift holder oplaeg om deres religions
hellige bog, sted, traditioner og religiose praksis og bygger videre pa hinandens forteellinger, idet de for-
klarer forskelle og ligheder mellem de tre religioner. Undervejs tegner og forteeller geestelaererne og ud-
fylder tavlen med arstal, symboler og ord pa hebraisk, greesk og arabisk. De inddrager medbragte rekvi-
sitter (religiose bager, bedekeeder, bedeteepper, lys, lydfiler af kalden til ben), som pa forskelligvis er
med til at konkretisere, skabe nysgerrighed og fastholde elevernes opmaerksomhed.

| et gruppeinterview forklarer en gruppe 5. klasses elever, hvilken betydning rekvisitterne har for deres

forstaelse og leering.

Pige 1: Jeg levede mig mere ind i det, nar jeg sa tingene, i stedet for at man skal forestille sig
det.

Pige 2 (muslim): Det var godt, at de viste billede af det flettede brod frem. Jeg tror, jeg havde forestillet
mig noget helt andet....

Pige 1: Jeg troede, det var en fletning - ligesom med har.

Dreng 1: Den kristne leerer havde godt nok mange bibelbager og ogsa en miniature en, den var
Sveer at laese, men jeg kunne godt. Det var spaendende at se.

Pige 1: Den muslimske laerer havde dadler med, som vi alle sammen smagte.

Pige 2: Det er ligesom, ndr vi slutter Ramadan, s& spiser vi ogséd dadler.

Pige 1: Det var ogsa det, hun fortalte.

Dreng 1: Spiser du dadler, nar du faster?

Pige 2: Ja, det er vigtigt.

Eleverne forklarer, hvordan rekvisitterne giver dem en storre indlevelsesevne og er med til at skabe in-
teresse og nysgerrighed — veesentlige elementer i det “speendende’. Men det tyder ogsa pa, at rekvisit-
terne er med til at understotte det leererrige og reflekterende, hvor elevernes forstaelsesramme udfor-
dres og udvides. En refleksion over fx dadlernes betydning er med til at udvide deres forstaelsesramme
bade af eget og klassekammeratens liv. Desuden er rekvisitterne i rummet med til at rammeseaette og
konkretisere det tvaerreligiose rum og pa den made skabe et anderledes leeringsrum. Endeligt er rekvi-
sitterne et veesentligt paedagogisk element i forhold til lzering, nar sanserne aktiveres ved at se, smage
og ragre. Den kropslige erfaringsdannelse eller 'embodied cognition’ tydeliggar sammenhasngen mellem
krop, lzering og teenkning og er en fundamentalt leeringspeedagogisk tilgang (Schilhab, 2017). Pa denne
made er geesteleerernes brug af de medbragte, religios rekvisitter et veesentligt element i det, som ele-
verne oplever som ’leererigt, spaendende og anderledes.’

Anderledes, sjovt og engagerende

En leerer uddyber, at laeringsvaerdien forstaerkes af gaesteleererbesogets ‘anderledeshed’, som et an-
derledes bidrag i undervisningsforlabet ved det helt konkrete, at religionernes livssyn konkretiseres i de
tre trosrepraesentanter.

“Fordelen er helt klart, at man husker det bedre, fordi det er anderledes undervisning, og at der kommer
ansigter pa. Og der kommer personer bag levet liv. Bare det, at det er variation fra deres normale un-
dervisning, og det skiller sig ud fra det, de plejer, det er altid godt.”

(leerer i 5. klasse)
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Nar der seettes ansigt pa en livsanskuelse, levendegeres den viden og de tekster, man har arbejdet
med pa en anderledes made, og det er nemmere at huske for klassen, nar man efterfalgende kan
vende tilbage til gaesteleerernes religionsformidling. Det bliver leererrigt pa en anderledes made.

| en deltagerobservation af gaesteleerernes opleeg opleves “det anderledes” endvidere som et sjovt, ind-
dragende og inkluderende leeringsmilja, hvor eleverne i hgj grad engageres, som fx i denne jodiske
gaesteleerers fortaelling.

Den jodiske geesteleerer sporger eleverne i 5. klasse, om de ved hvilken ugedag, joderne holder hvile-
dag. Eleverne kommer med forskellige bud, og hun forklarer, at helligdagen starter fredag aften og fort-
saetter i et dogn, fordi det star skrevet i Toraen ”"Sa det blev aften, og det blev morgen”. Med stor indle-
velse og autenticitet forteeller hun om alle de ting, man ikke ma foretage sig om lordagen, sasom ar-
bejde, gare rent, kore bil, ryge eller bruge sin mobil. Med stor opmaerksomhed og undren folger ele-
verne med i hendes beskrivelse af den jodiske helligdag, og spergsmalene kan ikke lade vente pa sig.
"Ma man sa heller ikke cykle?”, ” Ma man s& godt spille fodbold?” Hun svarer pa de mange sporgsmal
og sporger til sidst eleverne, hvordan de ville klare en dag uden mobiler. En elev raber spontant, “Jeg
ville laegge mig under dynen og skrige!”. Gaesteleereren nikker og fortsaetter sin fortaelling og viser bille-
der af et veldaekket sabbatbord med det jodiske flettede brod, vinglas og andre delikatesser, alt sam-
men selvfolgelig lavet om fredagen. Hun viser billeder af synagogen og fortaeller om gudstjienester, der
kan vare op til fire timer. Hun performer, hvordan man gar rundt og hilser pa hinanden i synagogen og
eleverne inddrages i fortaellingen.

Man ser her, hvordan eleverne inddrages og inviteres til at forholde sig til og reflektere over de jadiske
pabud og forbud som en grundleeggende del af det jediske livssyn. Den hgje grad af deltagerengage-
ment er med til at understotte det sjove, ikke forstaet som underholdningssjov, men forstaet som at det
uvilkarligt bliver sjovt, nar man inddrages og engageres.

3.2.2. Kendskab og forstaelse

Som udgangspunkt er og skal skolens kristendomsundervisnings vaere kundskabsorienteret. Det er ty-
deligt, at gaesteleererne er opmeerksomme pa folkeskolens kundskabsformidlende og ikke-forkyndende
grundlag, og de formar at balancere pa en meget fin made mellem at repreesentere flere dele og retnin-
ger af deres religions traditioner og besvare personlige spargsmal fra eleverne. Et face-to-face mode
med de tre religionsrepraesentanter er en konkretisering af religionen pa individ-niveau, der skaber
kendskab. Nar dette kendskab seettes i spil med kundskaber om religionens historie, tradition og kultur
bidrager det til en seerlig grad af forstaelse. | spergeskemaundersggelsen sparges ind til forstaelsen, og
det fremgar af tabel 7, at 8 ud af 10 elever oplever, at DTMT besgget har givet forstaelse for henholds-
vis muslimer, joder og kristne.
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Jeg har faet forstaelse for muslimer — 12 4 .
Jeg har faet forstaelse forjoder 12 34§
Jeg har faet forstaelse for kristne 10 E

0% 25% 50% 75% 100%
@ Meget enig @ Enig Nogenlunde enig Uenig

@ Meget uenig [ Ved ikke
Tabel 7: Har DinTro-MinTro beseget givet dig forstaelse for... Procent.

Klasseundervisningens kundskabsformidling af religionens tradition, tekster og tro suppleres altsa med
en vaesentlig, religionsdidaktisk tilgang, nemlig kendskab og forstaelse for religionens betydning pa indi-
vidplan. Som en lzerer udtrykker det:

"Som leerer skal vi bare undervise i religionerne og om dem.... Eleverne synes, det er sjovt at kunne
sporge nogen, der rent faktisk har kendskab og insider-viden. Det er derfor, jeg bliver ved med at invi-
tere DTMT geestelaererne i 9. klasse, fordi sa far eleverne ogsa den del af det, ganske kort godt nok,
men nok til at de opdager, at der faktisk er noget seerligt at forsta i medet med en religios repreesen-
tant.”

(kristendomsleerer 9. klasse)

Ud over at fa kundskab om de tre monoteistiske religioner oplever eleverne ogsa at fa kendskab og for-
staelse for andre livsforstaelser, nar geesteleererne formidler med et ’indefra-perspektiv’. Dette perspek-
tiv betones af forskere som en seerlig, vigtig paedagogisk tilgang i en moderne og global skolekontekst.

Indefra-perspektiv og tolkningsprocesser

DTMT bes@get bygger i hgj grad pa et 'indefra-perspektiv’, en religionspeedagogisk og didaktisk tilgang,
som er introduceret af en af de mest betydningsfulde, moderne religionspaedagogiske forsker Robert
Jackson (Jackson 2014). Han betoner betydningen af indefra-perspektivet i religionsundervisning i en
global kontekst. Han understreger, at religion ikke kan reduceres til et kulturelt faktum, at forstaelsen
skal omfatte forstaelsen af indefra-perspektivet, og at det kraever fantasi, empati og en dialogisk tilgang
at forsta religion. | mgdet med geestelaereren kan man tro, at man intet har til feelles, men under madet,
igennem fortaellingen og i den efterfalgende dialog kan man opleve bergringspunkter med fortaelleren.

En gruppe 6. klasses elever forsgger at forklare, hvordan de far et andet kendskab, nar geesteleererne
formidler med et indefra-perspektiv.

Interviewer: Havde det nogen betydning, at det ikke kun er jeres egen laerer, der underviser i de tre

religioner?

Alle: Ja!

Pige 1: S& havde det veeret meget mere kedeligt.

Pige 2: Alle leerere pa vores skole er jo ‘’kristne’, sa hvis de sagde: *Ja, muslimer de gor sadan
0g sddan” sa havde det veeret lidt sadan "Ger de virkelig det?”.

Pige 3: Og geestelzererne forteeller nogle helt andre ting, end laererne har fortalt os. Jeg troede, at

man skulle gore det, som religionen sagde. Men den jodiske gaestelserer sagde, at hun
ikke gjorde alt. Hun gjorde de ting, hun synes er allermest vigtige.
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I: Hvad ger det ved din forstaelse af joder, at geestelaereren forteeller det sddan?
Pige 2: Altsa leererne har ikke fortalt det forkert, men de har bare ikke forklaret os, at man ogsa
kan veere jode pa den made.

Eleverne er opmeerksomme pa det szerlige ved geesteleerernes indefra-perspektiv og ud af samtalen
kan man leese, at de over sig i at forsta den religigse tradition ved at pendle mellem leererens kund-
skabsformidling om den bredere tradition og kendskabet fra geesteleererens individ- og indefra-perspek-
tiv. Eleverne gves dermed aktivt i tolkningsprocesser mellem kundskab og kendskab, hvilket er med til
at give en mere nuanceret forstaelse og mulighed for at blive udfordret pa sin egen forstaelse. Jackson
papeger, at indefra-perspektivet aktiverer tolkningsprocesser, som er veesentlige i en global kontekst
(Jackson 2014). En lzerer forklarer det pa denne made:

“Faget kristendom kan godt vaere sveert for eleverne at forholde sig til, szerligt dem, der ikke er religi-
ose, fordi de taenker, det bare er ligegyldigt. Men det er DTMT god til. Sa kommer der pludselig sporgs-
mal om antisemitisme, og de far at vide, at der faktisk er mennesker, der forfolges for deres religion. Og
pludselig snakker vi om menneskerettigheder og religionsfrihed. Sa pa den méade far de (eleverne) oj-
nene op for religionens betydning pa en anden made end bare et eksamensfag.”

(religionsleerer 9. klasse)

Opsamlende kan man konkludere, at indefra-perspektivet traener kompetencer som fantasi, empati, dia-
log, refleksivitet og tolkningsprocesser, som alle er veesentlige kompetencer for at kunne bega sig i et
globaliseret hverdagsliv (OECD 2018). Derudover er disse kompetencer vaesentlige i forhold til udvik-
ling af interkulturelle kompetencer, demokratisk dannelse og anti-radikalisering, hvilket vi vender tilbage
til i kap. 3.3.

3.2.3. Dialog og refleksion

Anden del af DTMT besgget foregar i gruppedialoger, hvor eleverne opdeles i tre grupper, og geestelee-
rerne gar pa runde med ca. 7-10 minutter i hver gruppe. Her far eleverne mulighed for at indga i dialog
med alle tre gaestelaerere og at stille spergsmal, maske spargsmal som de har forberedt, eller spargs-
mal, som opstar i labet af samtalen. Dvs. at alle elever far mulighed for i mindre fora at komme til orde,
og pa denne made skabes der ’safe-spaces’ til at stille spargsmal og forholde sig til bade den jodiske,
kristhe og muslimske geestelaerer. Det er seerlig vigtigt i forhold til emner som religion, at der skabes
safe-spaces bade for den elev, som er religigs, og for eleven der ikke er religios. Feelles for begge
grupper er, at tro og religion ikke er emner, man snakker om i seerlig hgj grad med hverken foraeldre
eller venner (Haugegaard, 2020), og derfor bliver DTMT gruppedialogen en af de fa arenaer, hvor barn
0g unge oplever at tale om religigse emner.

Ud over at skabe variation og at invitere eleverne til at veere en mere aktiv del af besggets 90 minutter,
er formalet med gruppedialogerne at gve eleverne i at forholde sig til det ’anderledes’ med spargsmal
og dialog, hvorved der abnes op for refleksivitet og det tolkende. Desuden gives der mulighed for en
perspektivering af egne synspunkter og holdninger i madet med det "andet’ ved at haore de andres
sporgsmal. Indimellem stiller gaesteleereren ogsa eleverne abne spargsmal til refleksion. Men hvordan
oplever eleverne gruppedialogen?
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Hvad fik du ud af gruppedialogen i undervisningen?

Jeg stillede spgrgsmal, som vi havde forberedt i klassen forinden GGG  69%
Jeg stillede spgrgsmal, der dukkede op til undervisningen I 55%
De andres spgrgsmal var gode IS 61%
Jeg fik svar pé noget, jeg ikke selv havde teenkt over NN 67%
Gruppedialogen gjorde mig mere nysgerrig pa andre religioner |GGG 36%
Gruppedialogen var med til at give mig mere respekt og forstaelse for andre... IS 49%
Jeg fik ikke noget ud af gruppedialogen | 8%
Ved ikke I 5%

Andet? Skrivgerne [l 5%

Tabel 8: Hvad fik du ud af gruppedialogen? Flere svar kunne vaelges. Procent.

Tabel 8 sparger ind til elevernes udbytte af gruppedialogen. Eleverne kunne afkrydse flere svar muligheder.
7 ud af 10 elever oplevede, at de fik stillet de spargsmal, de havde forberedt, og over halvdelen af eleverne
fik stillet spargsmal, der dukkede op undervejs. Man kan undre sig over, hvorfor ikke alle elever fik stillet de
sporgsmal, de havde forberedt. Forklaringen dukker op i observationsbeseg og i interviews, hvor det frem-
gar, at ikke alle klasser havde forberedt spargsmal forinden. Derudover nzevner flere, at de ikke behgvede
at stille spergsmalet, fordi det blev besvaret i oplaegget eller i dialogen. De forberedte spargsmal har der-
med veeret med til at skabe fokuspunkter, der understotter elevernes aktive lytning.

Tabellen viser endvidere, at selv om man ikke selv har stillet spargsmal, sa har 6 ud af 10 oplevet at fa gavn
af andres spargsmal eller at fa svar pa noget, som man ikke selv havde teenkt over. Dermed tyder det p4, at
refleksiviteten og den indre savel som den ydre dialog seettes i spil pa flere mader i gruppedialogen. Kun
8% oplever ikke at fa noget ud af gruppedialogen. En interessant detalje viser, at der igen er forholdsvis stor
forskel pa, hvordan henholdsvis 5./6.klasses elever og 8./9.klasses elever oplever gruppedialogerne. Lige-
som i den tidligere sammenligning om elevernes oplevelse af besgget, forholder 5. og 6. klasses elever sig
generelt mere nysgerrigt og positivt til gruppedialogerne, hvorimod 8. og 9.klasses elever forholder sig tyde-
ligvis mere forbeholdne til gruppedialogerne.

Respekt og forstaelse

Halvdelen af eleverne oplever, at gruppedialogen har veeret med til at skabe mere respekt og forstaelse for
andre. Dermed ikke sagt at eleverne ikke havde respekt og forstaelse for DTMT besaget, men det viser
blot, at gruppedialogen formar at understatte rummet for dialog og refleksion og at skabe forstaelse og tole-
rance for den anden og andres (hermed ogsa klassekammeraternes) synspunkter. Virkningshistorien af
gruppedialogen er med til at give endnu en oplevelse af, hvordan man viser respekt, tolerance og forstaelse
i dialog med det anderledes. Gaesteleereren fremstar som rollemodel herfor ved selv at vaere aben i besva-
relserne af elevernes spergsmal og samtidig veere nysgerrig pa elevernes holdninger og synspunkter.

Under et observationsbesag sparger en elev den muslimske geestelaerer, om hun ogsa har terkleede pa, nar
hun spiller fodbold. Geesteleereren griner, siger tak for spargsmalet og tilfgjer anerkendende, at det er vig-
tigt, at du sparger om det, hvorefter hun forklarer, hvordan hun har et szerligt sportstarkleede, ligesom nogen
har en seerlig sports bh. Eleverne griner, og man meaerker, hvordan aktiveringen af forstaelse og empati op-
star ved geestelaererens interaktion med eleverne.

,CUR n



18

Et britisk religionsundervisningsstudie argumenter for, at der i religionsundervisningen bor veere opmaerk-
somhed pa at fremhaeve ligheder mellem religioner og at have fokus pa positive identiteter og identifikati-
onsmuligheder fremfor konflikter, uoverensstemmelser og forskelle (Young m.fl. 2015). DTMT geestelae-
rerne seetter fokus pa bade forskelle og ligheder mellem deres religioner og er tydelige rollemodeller for at
kunne navigere respektfuldt i mangfoldigheden. Flertallet af geestelaererne i DTMT Roskilde er unge stude-
rende, hvilket for nogle elever kan veere overraskende at erfare, at der ogsa findes religiase unge. Det er
ydermere en vigtig identifikationsfaktor, at eleverne kan spejle sig i rollemodeller. Nar en elev skriver i en
kommentar i spargeskemaet at: hende, der var muslim, havde en flot eyeliner @)! tyder det p4, at forskel-
lige identifikationsfaktorer seettes i spil. Alder er dog ikke en altafgerende brobygger. Derimod er formid-
lingsevne, humor og autenticitet veesentlige faktorer. Som en anden elev skriver i et kommentarfelt: Den
jodiske bedstemor var rigtig god til at svare pa vores sporgsmal, og jeg synes helt klart andre ogsa skal
have mulighed for at made hende — ogsé selv om hun ikke overholder alle de jodiske bud.

En leerer beskriver, hvordan gaesteleererne fremstar autentiske og er med til at skabe respekt og forstaelse.

"Geestelaererne optradte virkeligt respektfulde overfor eleverne og deres sporgsmal. Det skaber respekt,
iseer - nar man som de - er autentiske som mennesker ogsa. Det her med, at der var nogle af de religiose
regler, som de eerligt fortalte, at de ikke fulgte, og alligevel respekterer de, at det kan veere vigtigt for andre.
Eleverne skal lzere, at der ogsa findes andre méader at se tingene pa, og at man ikke noedvendigvis er dum
eller uintelligent, fordi man tror pa noget og er religios.”

(kristendomsleerer 6. klasse)

Dialog-runden er altsa pa forskelligvis med til at skabe respekt og forstaelse dels ved geesteleererens frem-
treeden og interaktion, og dels ved at eleverne gves i at forholde sig aktivt til dialog og en mangfoldighed af
livsanskuelser.

En komparativ tilgang til religion
| de dialogiske runder med geesteleererne tydeliggeres den komparative tilgang til religion pa en seerlig
made, idet forskelle og ligheder treeder frem i mgdet med hver enkelt religionsrepreesentant.

Jeg har lesert om ligheder mellem _ s
islam, kristendom og jededom S5 = 10 4'
Jeg har lzert om forskelle mellem _ =
islam, kristendom og jgdedom ZZ i1 -
Jeg har faet forstaelse for, hvordan
mennesker med forskellige religioner 52 115 4I
kan leve sammen
0% 25% 50% 75% 100%
@ Meget enig @ Enig Nogenlunde enig Uenig

Meget uenig @ Ved ikke
Tabel 9: Hvad fik du ud af DTMT besoget? Procent

Tabel 9 viser, at eleverne i hgj grad oplever, at de har laert om ligheder og forskelle mellem islam, kri-
stendom og jodedom. 3 ud af 4 elever er enige i, at de har leert om ligheder og forskelle, og kun meget
fa er uenige i, at de har lzert om forskelle og ligheder. At kunne forholde sig komparativt til forskellige
religioner er en veesentlig, faglig tilgang til religionsfaget, idet det er med til at skabe overblik og nuan-
ceringer. Geesteleerernes opleeg, hvor religigse symboler, ritualer, pakleedning og rekvisitter tydeligt
laegges frem til sammenligning og derefter gruppedialogen, hvor eleverne spgarger ind til bade konkrete
samvaersformer og abstrakte livsanskuelser, fremstar som en konkretisering af den komparative til-
gang. Her praesenteres eleverne for forskellige synspunkter og holdninger til samme sag, og de
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udfordres til forstaelse og tolerance for den anden og andres synspunkter, uagtet om det star i modseet-
ning til egne overbevisninger. Samtidig abnes der op for en perspektivering af egne synspunkter og
holdninger i mgdet med det ‘andet’.

| en sekuleer samfundskontekst, hvor kirke og kristendom ikke laengere er en autoritet, og hvor det al-
mindelige hverdagsliv pa mange mader har lgsrevet sig fra den religigse livsanskuelse (Poulsen 2021),
er det af seerlig betydning, at religiose livsanskuelser praesenteres med en komparativ tilgang. For det
forste bidrager DTMT til forstaelse for forskellige religiose virkeligheder og minoritetspositioner og viser,
hvordan mangfoldige livsanskuelser kan leve respektfuldt side om side. Det sidste spargsmal i tabel 9
understreger dette og viser, at 3 ud af 4 elever er enige i, at de har faet forstaelse for, hvordan menne-
sker med forskellige religioner kan leve sammen. Gaesteleererne opleves som levende eksempler og
rollemodeller for religios sameksistens pa trods af forskelle og kan veere med til at nuancere polarise-
rede positioner og den ofte stereotype fremstilling af religionsforskelle som en kampplads.

For det andet er DTMT's komparative tilgang med til at udfordre eleverne til at acceptere ambivalens,
altsa det forhold, at der ikke er entydige forstaelser af alt, og derved opnar de indsigt i, hvordan man
kan leve i sameksistens pa trods af forskelle — et veesentligt demokratisk dannelses- og medborger-
skabs perspektiv, hvilket uddybes i kapitel 3.3.

For det tredje tyder det pa, at den komparative tilgang er af stor betydning i en ikke forkyndende folke-
skolekontekst. Netop den komparative tilgang, hvor en jode, muslim og kristen praesenterer deres livs
anskuelser side om side, kan opfattes som et berettigende element for at inviterer religigse gaestelae-
rere pa besog i en skoleklasse. Derved bliver en religion ikke fremheevet eller forfordelt fremfor en an-
den, men fremtraeder derimod som ligeveerdige i en komparative kontekst.

3.2.4. Hvordan understotter DTMT kristendomsfagets formalsparagraf?

Ifalge formalet for faget kristendomskundskab, stk. 1, skal eleverne ‘tilegne sig viden og feerdigheder,
der gor dem i stand til at forsta og forholde sig til den religiose dimensions betydning for livsopfattelsen
hos det enkelte menneske og dets forhold til andre’. Formalsparagraffens stk. 2 og 3 uddyber dette
yderligere, nar det understreges, at dette gores ved at tilegne sig viden om kristendom og at opna viden
om andre religioner og livsopfattelser. Derudover skal elevernes faglige kompetencer kunne bruges i
forbindelse med personlig stillingtagen, medansvar og handling i et demokratisk samfund.

DTMT understotter kristendomsfagets fagformal pa flere punkter, hvilket i @vrigt er beskrevet grafisk og
overskueligt i DTMT s undervisningsmaterialer i forhold til de forskellige klassetrin.5 Denne evaluering
viser, at DTMT - med udgangspunkt i vidensformidling af de tre monoteistiske religioner - i hgj grad for-
mar at bidrage til svel kundskabsformidling som kendskabsformidling, saddan at eleverne far forstaelse
for og udfordres til at forholde sig til den religiose dimensions betydning for livsopfattelsen. Det er op-
lagt, at et DTMT geesteleererbesog er med til at ‘gore eleverne fortrolige med dansk kultur og historie’,
nar kristendommen seettes i et historisk og komparativt perspektiv og ‘give eleverne forstaelse for andre
lande og kulturer, nar de gennem oplaeg og dialogrunder far kundskab og kendskab til islam, jgdedom
og andre former for kristendom. Derudover udfordres eleverne til personlig stillingtagen, nar deres egen
livsanskuelse perspektiveres, og de gves i tolerance og respekt i dialogisk interaktion med gaestelaerer-
nes forskellige livsanskuelser. Endvidere tyder undersggelsen pa, at DTMT pa flere punkter understot-
ter Folkeskolens overordnede formal i forhold til demokratisk dannelse. Det ser vi nsermere pa i neeste
kapitel.

5 https://dintromintro.dk/node/460

J CUR
|



20

3.3. DTMT s virkningshistorie i forhold til medborgerskab og demokra-
tisk dannelse

| dette afsnit ser vi neermere pa DinTro-MinTro’s virkningshistorie i forhold til medborgerskab og demo-
kratisk dannelse. | de tidligere afsnit er det fremkommet, hvordan DTMT besggets forskellige elementer
bidrager til kristendomsfagets formal og samtidig ogsa bidrager til folkeskolens gvrige dannelses for-
mal. Hvordan er DTMT med til at understatte folkeskolens overordnede formal om ‘deltagelse, medan-
svar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre’? Hvordan er DTMT med til at praege
med andsfrihed, ligeveerd og demokrati*?

3.3.1. Demokratisk dannelse og religionsfrihed

| spergeskemaundersggelsen spgrges ind til elevernes holdninger til religionsfrined, mangfoldighed,
tveerreligiositet og tolerance overfor andre religioner. Disse spargsmal omhandler demokratiske veerdier
og religigs dannelse og blev stillet for at tage en maling pa den ‘demokratiske temperatur’ hos eleverne.
Tabel 10 viser at 9 ud af 10 elever er enige i, at det er vigtigt, at der er religionsfrihed, plads til forskel-
lige religioner, og at man kan tale pa tveers af religioner. Der er meget fa elever, der er uenige i disse
udsagn.

Det er vigtigt, at der er plads til ‘ =
St igtigt, 2 I ST -
forskellige religioner i vores samfund 1

D Tt At e e reiotoner T -7
o - 42
pa tvaers af religioner
Detervigtigr atvi harreligions e I -
Danmark 23 3'

Det er vigtigt for mig, at mine venner A7
har den samme tro som mig 12 23 G 6

Det er vigtigt at have forstaelse for

ligheder og forskelle i de forskellige 10 m
religioner

0% 25% 50% 75% 100%
@ Meget enig @ Enig Nogenlunde enig Uenig
@) Meget uenig @ Ved ikke

Tabel 10: Vurder hvor enig du er i folgende udsagn om religion og tolerance. Procent.

Til forskel fra nogle af de andre spargsmal, hvor der er forskel pa besvarelserne pa 5./6. og 8./9. klas-
ses elever, er der i denne serie spargsmal ingen forskel mellem klassetrinene. For bade mellemklasse-
trinnet og overbygningsklasserne er 9 ud af 10 elever enige i de naevnte udsagn, hvilket tyder pa, at sa-
vel de yngre som de &ldre elever udviser holdninger af tolerance og rummelighed for religigse for-
skelle. En demokratisk veerdi som religionsfrihed tydeliggores ved et DTMT skolebes@g og er med til at
isceneseette de gvrige demokratiske veerdier, som maske tages for givet i en barne- og ungdomsliv.
Eleverne mindes om veerdien af den (religions) frihed, som findes i et demokratisk samfund.

Nar sa fa elever er enige i 'det er vigtigt for mig, at mine venner har samme tro som mig’, (12%) tyder
det pa, at den religiose identitet ikke er et omdrejningspunkt i forhold til relationer. Det kan forklares
med en hgj grad af sekularisering, hvor religigse tilhgrsforhold ikke har betydning for sociale relationer,
eller det kan forklares med en hgj grad af tolerance og mangfoldighed. Sammenligner vi disse tal med
tallene fra DTMT Kgbenhavns evaluering fra 2011, er niveauet af tolerance stort set det samme, selv
om der var en storre grad af mangfoldighed i Kgbenhavner undersggelsen.
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Spergsmalet om 'det er vigtigt at have forstaelse for ligheder og forskelle i de forskellige religioner’
handler bade om religigs dannelse og demokratisk dannelse. 8 ud af 10 elever er enige i vigtigheden
heraf, hvilket tyder pa at DTMT besggets komparative tilgang abner op for en forstaelsesramme, hvor
'andetheden’ anerkendes bade for sine forskelle og sine ligheder. En forstaelse for religiose ligheder og
forskelle understgtter ydermere religigs dannelse og interkulturelle kompetencer, som for mange bgrn
og unge er en nadvendighed for at kunne bega sig i et globaliseret hverdagsliv, uanset hvilket religigst
stasted, man selv har (Jackson 2014, Biesta 2012).

Det er vigtigt at understrege, at disse tabeller ikke siger noget om forskellen pa elevernes toleranceteer-
skel fgr og efter et DTMT besgg, men blot at et DTMT geestelaererbesog er med til at understatte udvik-
lingen af holdninger af tolerance og eksemplificerer betydningen af religionsfrihed. For barn og unge
kan besggets eksemplificering af respekt og tolerance tilsyneladende overfores til det almindelige hver-
dagsliv. Et par elever forklarer, hvordan et DTMT besgag er en pamindelse, om hvordan tolerance og
respekt ogsa kan saettes i spil i hverdagslivet.

Pige: Jeg synes, det er godt, fordi de viser os, at vi har alle sammen forskellige meninger og
holdninger, og at man stadig kan vaere venner og enes.
Dreng: Jeg synes, det burde vaere sddan hele tiden, jeg synes ikke, at man skal gore forskel pa

nogen pa grund af, hvad de tror pa.

Disse elevkommentarer tydeliggor DTMT besg@gets transferveerdi, hvor besogets oplevelse af respekt
for forskellighed kan overferes til barn og unges hverdagsliv. Dermed far det betydning for elevernes
etiske pejlemaerker i klassen og i deres gvrige sociale relationer.

3.3.2. Dannelse til mangfoldighed med respekt og tolerance

Som neevnt i tidligere afsnit viser denne undersogelse, at DTMT geesteleererbesggene pa forskelligvis
er med til at understotte elevernes holdninger om respekt og tolerance. Undersggelsen sparger ogsa
direkte til, om eleverne oplever, at DTMT besgget har givet respekt for muslimer, joder og kristne. Ta-
bel 11 viser, at 8 ud af 10 elever oplever, at besoget har skabt respekt for henholdsvis muslimer og jo-
der. Det vil sige, at for flertallet af eleverne har besgget og modet med det 'anderledes andet’ veaeret
med til at skabe respekt eller gge den respekt, der maske var i forvejen. Blandt gruppen, der er enige i,
at de har faet respekt, forefindes bade muslimske og kristne elever og elever, der er i tvivl eller som
ikke vedkender sig en religigs livsanskuelse.

Jeg har faet respekt for muslimer | R 7 2]
Jeg har faet respekt for joder | NN Y R o5

Jeg har faet respekt for kristne | Y R =2
0% 25% 50% 75% 100%

B Meget enig @ Enig [ Nogenlunde enig [ Ueing
) Meget uenig [l Ved ikke
Tabel 11: Har DTMT givet dig respekt for ...? Procent

Kristendom i et nyt, komparativt lys.

Det er veerd at bemaerke, at 9 ud af 10 elever (94%) har faet respekt for kristne. Ogsa i denne gruppe
er der bade muslimske og kristne elever og elever, der ikke vedkender sig en religios livsanskuelse.
Med andre ord har geesteleereren med den forneevnte ’kendte kristendom’ maske ikke formaet at give
den store nye leeringsoplevelse af kristendom (se kap.3.2.1.), men har i samspillet med de gvrige gee-
steleerere formaet at skabe respekt omkring sin religigse position. Den komparative tilgang og maske
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det 'nye’, at kristendommen treeder ned fra sin majoritetsposition og stiller sig pa lige fod med jgdedom
og islam, indgyder til yderligere respekt for den kristne.

Fra observationsbesggene er det kendetegnende, at gaestelaererne omtaler hinanden respektfuldt med
betegnelser som ‘min jodiske kollega’ og 'min muslimske ven’, ligesom eleverne anerkendes respekt-
fuldt for de spargsmal, der stilles undervejs. Geesteleererne bliver rollemodeller for en positiv interaktion,
hvor der pa en respektfuld made gives plads til at udtrykke forskellige holdninger. Dette aktiverer, at
eleverne leerer at se verdenen gennem hinandens gjne og over sig i empati og respekt for andres ver-
densforstaelse, hvilket er veesentlige elementer i demokratiske dannelsesprocesser og i antiradikalise-
ringsinitiativer (se afsnit 3.3.4.)

Det er vigtigt at understrege, at eleverne ikke ngdvendigvis IKKE har haft respekt for muslimer, joder og
kristne for besgget, men undersagelsen tyder pa, at besgget har vaeret med til at @age, eksemplificere
og synliggere respekten. En gruppe elever forklarer det pa denne made i et gruppeinterview.

Interviewer: Har | faet respekt for mennesker med en anden religion og religiose holdninger?
Pige 1: Det har jeg altid haft.
Pige 2 (muslim): Ja, ikke rigtig mere, det er bare noget, jeg altid har haft.

Dreng 1: Den kan give én mere forstaelse for religionerne.
Pige 1: Nok ogsa mere respekt overfor hinanden, altsa blandt muslimer og kristne og joder og
omvendt.

DinTro-MinTro — en gvelse i mangfoldighed

Selv om mangfoldighed er et hverdagsvilkar blandt de fleste bern og unge, sa findes der stadig elever,
der lever i enklaver, hvor DTMT bliver deres forste mgde med en dansk jode, en kristen, der kan saette
ord pa, hvad man tror pa, eller en muslim, der bzerer terklaede. For denne gruppe elever bliver DTMT
en eksemplificering pa, hvordan man kan mgde det anderledes med nysgerrighed og respekt. En leerer
pa en kristen friskole, med en meget lille grad af etnisk mangfoldighed blandt eleverne, refererer til,
hvad en elev i 8. klasse havde sagt efter besgget:

“Eleverne mader ikke nogen muslimer her pa skolen, - maske til fodbold. Og joeder mader de heller ikke
for den sags skyld, men de er ikke sa nemme at genkende. En elev fra 8. klasse sagde, at det er meget
godt for dem at se, at ikke alle muslimer har en bombe i lommen. Nér eleverne kommer ud i gymnasiet
bagefter og moder nogle muslimer og skal arbejde sammen med dem, sa kan det blive sveert for dem
at have tolerance og forstaelse, hvis de kommer med sadan en holdning fra den her trygge skole og
ikke har modt det for.”

(religionslaerer 8.klasse)

Leereren ser DTMT som en mulighed for at lzere eleverne at forholde sig til den mangfoldighed, som
maske ikke er et hverdagsvilkar lige nu, men som de uvilkarligt vil mgde fremadrettet. Igennem tiden
har DTMT, Roskilde oplevet at blive brugt bade i de klasser, hvor der ikke er en hgj grad af mangfoldig-
hed (folkeskoler, privatskoler, kristne og muslimske friskoler) savel som i klasser med en hgj grad af
mangfoldighed.

DinTro-MinTro — nu ogsa til mellemtrinnet

DTMT, Roskilde startede i 2014 som et tilbud til overbygningsklasserne, fordi det understotter kristen-
domsfagets fagformal om inddragelse af fremmede religioner. Pa opfordring fra leerere og skoler i Ros-
kilde er DTMT nu udvidet til at vaere et tilbud, der ogsa tilbydes mellemskoleklasserne — dvs. at det nu
tilbydes fra 3. til 9.klasse. Selv om fremmed religioner ikke er en del af kristendomsfaget for
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mellemtrinnet, har flere lzerere efterlyst DTMT besag til de yngre klasser for at imgdekomme denne al-
dersgruppes umiddelbare nysgerrighed og dermed veere med til at danne dem i forhold til medet med
‘det andet’ og den mangfoldighed, de mader i hverdagslivet. Leererne onsker at drage fordel af den reli-
giose og kulturelle mangfoldighed, som DTMT besgget istandseetter, for at traene interkulturelle kompe-
tencer hos bade leerere og elever — ogsa i de yngre klasser.

For at imgdekomme gnsket om en udvidelse af DTMT tilbuddet, er der udviklet differentierede under-
visningsmaterialer til de forskellige klassetrin, der laegger sig op ad fagformalene. Gaesteleerergruppen
er siden blevet undervist i, hvordan man differentierer i opleeg, undervisningstilgange og sprog i forhold
til de forskellige klassetrin. Der ligger fortsat en opgave i at oplaere nye gaesteleerere i at kunne formidle
til bade 3. og 9. klasse og i at minde erfarne gaesteleerere om differentieringsmulighederne. Overordnet
tyder det dog p4, at DTMT, Roskilde formar at leve op til differentieringskravene. Som en leerer udtaler
efter et DTMT besag:

“Jeg er virkelig glad for besoget, jeg havde habet, at det blev sa godt, som det blev. Men det havde jeg
faktisk ikke forventet. .... Det gode var, at DTMT var virkeligt mélrettet 6. klasse, meget konkrete oplaeg
med god afveksling, det var godt med god vekselvirkning mellem de tre religioner. Det var ogsa rigtigt
godt, at der til sidst var tid til gruppedialogerne med feerre elever, sa kan man virkelig nyde godt af dette
klassetrins nysgerrighed og abenhed.”

(leerer 6. klasse)

3.3.3. Demokratisk dannelse

Denne undersogelse viser pa forskelligvis, at et DTMT skolebesog har betydning for dannelsen af fag-
lige kundskaber inden for kristendoms- og religionsfaget og for elevernes religiose dannelse. Men un-

dersggelsen tyder ogsa pa at have betydning for almene dannelses formal. Hvordan spiller elementer

fra DTMT sammen med paedagogiske dannelsesteorier og demokratiske dannelsesteorier?

Lars Hammershgj, lektor pa Institut for Leering og Paedagogik pa DPU forklarer ud fra de klassiske dan-
nelsesteorier, at elevers dannelse fremmes pa to mader: for det forste ved at lzereren tager eleven med
pa dannelsesrejser til nye meningsverdener og praksisfeellesskaber. Det handler om at abne nye verde-
ner for eleven ved at engagere og motivere til viden og oplysning. For det andet fremmes dannelse ved,
at leereren preesenterer en forbilledlig forholdelsesmade, som eleven kan efterligne pa sin made. Det
handler om at danne elevens evne til at reflektere og gve sig i at ‘forholde sig’. (Hammershgj, 2013).

DTMT geesteleererbesaget indeholder begge dannelsestilgange. For det forste abner geesteleererne
dore til nye meningsverdener og livstolkninger og formar at engagere og motivere til viden og oplysning
herom. Modet med en levende religionsrepraesentant og dennes fortaellinger understatter det tidligere
naevnte indefra-perspektiv, som styrker en tolkende tilgang og bevidstgar eleverne i, at hver religion
rummer en indre variation. Dette udfordrer eleven til at reflektere over tidligere forstaelser/ fordomme og
til at forholde sig nuanceret til religiose livstolkninger.

Derudover preesenterer geesteleererne en forbilledlig forholdelsesmade til religionsforskelle og religions-
dialog med ligeveerd, respekt og tolerance. Eleverne kan spejle sig i gaesteleererne som rollemodeller
0g gve sig i at forholde sig’. Som en elev siger om sin oplevelse af gaesteleererbesgget:

"Altsd, jeg teenker det der med, at man star med hver sin holdning, men har respekt for hinanden, det

synes jeg bare skinner igennem. De var et team, der kom. Det var ikke 3 oer.”
(elev 9. klasse)
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Eleverne gves i at forholde sig til mangfoldighed, nér klassen oplever geesteleerernes forbilledlige for-
holdene sig til religios mangfoldighed. Samtidig udfordres eleverne til en refleksion og erkendelse af
egne normer og veerdier.

Generelt er mgdet med ’andetheden’ en vaesentlig faktor i mange dannelsesteorier. Erkendelsen af ‘an-
detheden’ skaber rummelighed og respekt overfor det anderledes og dermed ogsa for minoritetsgrup-
peringer og positioner. DTMT er et struktureret mode med ’det anderledes’, hvor eleverne mgder gae-
steleererne og deres religion i en faglig, kundskabsformidlende kontekst. Desuden mgdes de i en demo-
kratisk kontekst, hvor eleverne pa individniveau inviteres til interaktion og dialog med det anderledes.
Dette bidrager i hgj grad til demokratisk teenkning og adfeerd og er med til at skabe kendskab og forsta-
else (Miller 2013).

3.3.4. Forebyggelse af radikalisering

Bevidste og strukturerede undervisningsforlob med fokus pa demokratisk dannelse, medborgerskab og
et respektfuldt mode med 'andetheden’ er vaesentlige elementer i forebyggelse af radikalisering. | et
litteraturstudie om forebyggelse af radikalisering i skoleregi, bestilt af Ministeriet for Barn, Undervisning
og ligestilling (Rambgll 2016), fremstilles en model over de metoder og tilgange, som er med til at fore-
bygge og foregribe radikalisering. Med en forandringsteoretisk model forsgges at identificere bade kort-
sigtede og langsigtede resultater ved forskellige paedagogiske tiltag.

Tematikker Mekanismer Kortsigtede resultater Langsigtede resultater

Rum for dialog, refleksion og

— kritisk taenkning

Padagogiske metoder og

N Forst&else og tolerance for den Forebyggelse af radikalise-
tilgange

anden og andre synspunkter ring og ekstremisme

Viden og kompetencer til at
F— deltage i samfundet p&
— demokratisk vis

Model: Forandringsteori for paedagogiske metoder og tilgange (Rambgll, 2016)

Ud fra denne forandringsteoretiske model lader det til, at DTMT pa flere niveauer og med flere elemen-
ter kan vaere med til at forebygge radikalisering. For det forste er sigtet med DTMT at skabe viden og
kendskab og etablere rum for dialog om forskelle og ligheder om de tre monoteistiske religioner. Med
gaestelaerernes oplaeg og vidensformidling og efterfglgende dialogrunder inviteres og engageres ele-
verne til aktivt at indga i dialog, at reflektere og at stille spargsmalstegn ved egne og andres antagelser.
Hermed aktiveres kritisk taeenkning.

For det andet viser denne undersagelse, at DTMT er med til at oge forstaelse, respekt og tolerance for
den anden og for andres synspunkter. Dette sker ved viden og indsigt, kundskab og kendskab og ikke
mindst ved geestelaerernes indefra perspektiv, der er med til at nuancere og menneskeliggore den an-
den og dennes position, selv om det star i modseetning til egne overbevisninger. Hermed aktiveres tole-
rance og respekt for andre. Rambgll studiet understreger, at rum for diskussioner af denne slags kan
bidrage til, at elever teenker og handler med udgangspunkt i andre menneskers ret til frihed bade lokalt,
nationalt og globalt (Rambgll 2016).
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Endeligt medvirker DTMT til, at eleverne far viden og kompetencer til at deltage i samfundet pa demo-
kratisk vis, nar elever preesenteres for flere forskellige religiose livsanskuelser, synspunkter og holdnin-
ger, hvorved det antages, at de leerer at acceptere ambivalens. Herved aktiveres nye handlemader.
Rambgll studiet papeger, at man derved opnar indsigt i og evner til at finde alternative lgsninger pa
konflikt og uoverensstemmelser, s& man undgar voldelige og andre udemokratiske reaktioner.

Ydermere indikerer Rambgll studiet, at undervisningsforlob med inddragelse af udefrakommende fag-
personer og dialog med disse i hgj grad er med til at oge bevidsthed om eksistensen af andre syns-
punkter og holdninger til religion og ideologi. (Rambgll 2016) Et respektfuldt mode med andre syns-
punkter end deres egne kan veere med til at nedbryde eventuelle fordomme og udvikle en hgjere grad
af forstaelse for andre mennesker — ogsa dem man er uenig med. Dette er et veesentligt element i fore-
byggelse af radikalisering og ekstremisme.

Ud fra denne model, tyder det pa, at DinTro-MinTro bade med sit formal, sit indhold og sin metode bi-
drager til forebyggelse af radikalisering. For det forste har DTMT til formal at skabe viden og kendskab.
For det andet sesetter DTMT med sit indhold de tre monoteistiske religioner i et komparativt lys, hvilket
udfordrer til kritisk teenkning og understetter kendskab og forstaelse for 'andetheden’. For det tredje er
DTMT i sin dialogiske form modellerende for mgdet med ’andetheden’ og dermed aktiverende i forhold
nye handlemader. Alt sammen vaesentlige elementer for forebyggelse af radikalisering og for dannelse
af almindelig, demokratisk medborgerskab.

4. Konklusion.

Hvad er virkningshistorien af DinTro-MinTro gaestelaererbesog og forlob?

Overordnet konkluderer denne evaluering, at DTMT har en flersidede virkningshistorie, som er af betyd-
ning i savel en religionsfaglig kontekst som i en religios dannelses og demokratisk dannelses kontekst.

Generelt opleves DTMT gaesteleererbesgg som et spaendende, anderledes, tvaerreligiost laeringsrum,
der er med til at levendegere og understotte kristendoms- og religionsfaget pa flere forskellige omrader.
Det 90 minutter lange geestelaererbesag er varieret og differentieret med gaesteleerere, der er treenede
til at bega sig pa folkeskolens ikke-forkyndende grundlag. | en faglig, kundskabsformidlende kontekst
far eleverne viden og kundskab om de tre monoteistiske religioner, og samtidig oplever eleverne at fa
kendskab og forstaelse for andre livsopfattelser, idet geesteleererne formidler med en komparativ tilgang
og med et anderledes ’indefra-perspektiv’. En forstaelse for religiose ligheder og forskelle understotter
religios dannelse og interkulturelle kompetencer, som for mange bgrn og unge er en ngdvendighed for
at kunne bega sig i et globaliseret hverdagsliv, uanset hvilket religiost/ irreligiost ststed man har.

Disse tilgange betones af forskere som seerlige, vigtige peedagogiske tilgange i en moderne og global
skolekontekst, idet eleverne gves i empati, fantasi, dialog, refleksivitet og tolkningsprocesser. Eleverne
udfordres til personlig stillingtagen, nar deres egen livsanskuelse perspektiveres.

| en sekulariseret sammenhaeng, hvor religion og tro er lgsrevet fra autoriteter, institutioner og hver-
dagsliv, fremstar DTMT som et af de fa fora, hvor der skabes rum for at diskutere tro og religion pa en
faglig, kundskabsformidlende platform. Ligeledes bliver gaesteleererne rollemodeller for, hvordan denne
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samtale og omtale af forskellige, religigse livsanskuelser kan forega pa en made, der understotter ret-
ten til religionsfrihed og respekt for mangfoldighed. Det tyder endvidere pa, at specielt kristendommen
seettes i et nyt lys, der indgyder respekt, nar kristendommen treeder ned fra sin majoritetsposition og
stiller sig pa lige fod med jededom og islam i en komparativ kontekst.

Med deres modellerende eksempel er gaesteleererne med til at legalisere, at eleverne tor stille sporgs-
mal til hinandens kulturelle og religiose baggrunde og respektere den mangfoldighed, som forefindes.
Derved skabes en transferveerdi fra gaesteleererbesggets omgangstone af nysgerrighed, respekt og to-
lerance til elevernes gvrige sociale omgang med hinanden.

Derudover formar DTMT at bidrage til medborgerskab og demokratisk dannelse pa flere mader. For det
forste er DTMT et struktureret mgde med ’det anderledes’, hvor geestelaererne er rollemodeller for en
respektfuld religionsdialog. | bade deres fremtreeden og i deres interaktion med eleverne formar geeste-
lzererne at veere rollemodeller for, hvordan denne dialog kan forega og er dermed med til at skabe tole-
rance, forstaelse og respekt. For det andet oves eleverne i at forholde sig aktivt til dialog og til en
mangfoldighed af livsanskuelser. Hermed udfordres eleverne til at acceptere ambivalens, altsa det for-
hold, at der ikke er entydige forstaelser af alt, hvormed de opnar indsigt i, hvordan man kan leve i sam-
eksistens pa trods af forskelle — et veesentligt demokratisk dannelses- og medborgerskabs perspektiv.
For det tredje tyder det pa - ud fra en beskrevet anti-radikaliseringsmodel, at DTMT i savel sit formal, sit
indhold og sin metode arbejder med flere elementer, som er forebyggende for radikalisering.

Undervejs i rapporten peges der pa forskellige udviklingspotentialer i DTMT besgget, fx et fokus pa lee-
ringsudbytte hos overbygningsklasserne, seerligt i forhold til den ’kendte kristendom’. Desuden ligger
der ogsa potentialer i at arbejde med flere og andre opleeg til overbygningsklasserne, fx ved at de tre
monoteistiske religioner knyttes an til tvaerfaglige temaer som eksempelvis menneskerettigheder, ra-
cisme og religionsfrihed.

Set fra et metaperspektiv er elever i 5.-9. klasse i den formative alder og konstant i gang med en identi-
tetsafklaring af, hvem man er, hvad man vil sta for og sta op for. Man udfordres til stadighed til at for-
holde sig til den virkelighed, der forefindes i samspillet mellem virkelighedens og den virtuelle verden.
Man bombarderes med informationer pa nettet, identificerer sig med hinanden og influencers pa sociale
medier og skal gve sig i at forholde sig kritisk til fake news, echo-chambers og forskelligartede diskur-
ser og dagsordener. En stigende polarisering og anti-demokratiske tendenser i samfundet fordrer i hg-
jere grad dialogiske tilgange og demokratisk dannelse.

Set i forhold til disse samfundsmaessige udfordringer er DinTro-MinTro en veesentlig spiller pa banen.
Med undervisningsforlob og geesteleererbesog formar DTMT at bidrage til elevernes religiose dannelse
med en religionsfaglig tilgang og at bidrage til elevernes demokratiske dannelse med en modellerende,
respektfuld, dialogisk tilgang.
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Bilag 1

Sporgeskema

TAK for, at du vil svare pa denne undersegelse om DinTro-MinTro gzstelzererbesoget!

Vi vil gerne here din mening om beseget, og hvad du fik ud af det.
Det tager ca. 5 min og ingen kan se, hvem, der har svaret hvad.
Hvis der er spergsmal, du ikke rigtig forstar, s& sperg din lerer.

Forst lidt om dig selv..

Hvad er dit ken?
(1) O Dreng
@ O Pige

Hvad klasse gar du i?
1 QO 5. klasse

@ Q 6. klasse

3) Q7. klasse

@ Q 8. klasse

) Q9. klasse

©) Q 10. klasse

Er dine forzldre fodt i Danmark?

(1 QO Ja, begge to

@ QlJa,denen

3) QO Nej, begge mine foraldre er fodt i et andet land
@ O Ved ikke

Nu vil vi gerne hore, hvad du synes om DinTro-MinTro besoget.
Vurder, hvor enig du er..

Meget enig  Enig Nogen-
lunde enig

Jeg synes at DinTro- m O @ O 3 O
MinTro besoget var
spandende
Jeg har lert noget om o Q @ O 3 O
kristendom
Jeg har lert noget om is- (1) O @ O 3 O
lam
Jeg har lert noget om jo- (1) O @ O 3 O
dedom

Vurder, hvor enig du er..

;CUR

Uenig

@ O

@ O

@ O

@ O

Meget
uenig

6 O

6 O

¢ O

6 O

Ved ikke

©® O

6 O

© O

©® O



Meget enig  Enig Nogen- Uenig Meget
lunde enig uenig
Jeg har leert om ligheder (1) O @ O 3 O @ O ©6 QO
mellem islam, kristen-
dom og jededom
Jeg har leert om forskelle (1) Q @ O 3 O @ O © O
mellem islam, kristen-
dom og jededom
Jeg har faet forstaelse o Q @ O 3 O @ O © O

for, hvordan mennesker
med forskellige religio-
ner kan leve sammen

Hvad fik du ud af gruppedialogen til sidst i undervisningen? (Du kan sztte flere krydser)
(1 [ Jeg stillede spergsmél, som vi havde forberedt i klassen forinden

@ Q Jeg stillede spergsmal, der dukkede op til undervisningen

3) W De andres spergsmal var gode

@ [ Jeg fik svar pa noget, jeg ikke selv havde tenkt over

(5) W Gruppedialogen gjorde mig mere nysgerrig pa andre religioner

(6) 1 Gruppedialogen var med til at give mig mere respekt og forstaelse for andre religioner

® [ Jeg fik ikke noget ud af gruppedialogen

© O Ved ikke

(m O Andet? Skriv gerne

Nu vil vi gerne hore om din religiese baggrund...

Hvad er din religiese baggrund?

(1 Q Jeg ser mig mest som kristen

2 Q Jeg ser mig mest som muslim

3) O Jeg ser mig mest som jode

@ QO Jeg ser mig mest som buddhist

5) Q Jeg ser mig mest som hinduist

6) Q Jeg tror pa lidt af hvert

QO Jeg ved ikke, hvad jeg tror pa

®) Q Jeg ser mig selv som ikke-religios
© O Andet? Skriv gerne

Hvordan vil du beskrive din religiose forstielse?
(1 Q Jeg ved, hvad jeg tror pa

2 Q Jeg ved nogenlunde, hvad jeg tror pa

3) Q Jeg er usikker pa, hvad jeg tror pa

@ Q Jeg tror ikke rigtig pa noget

Hvor meget betyder tro og religion i dit hverdagsliv?
(1 QO Min tro har meget stor betydning for mit hverdagsliv
2 Q Min tro har stor betydning for mit hverdagsliv

3) QO Min tro har nogen betydning for mit hverdagsliv

4 QO Min tro har kun lidt betydning for mit hverdagsliv

5) QO Min tro har ingen betydning for mit hverdagsliv

©) QO Ved ikke

Har DinTro-MinTro besoget har givet dig forstielse og respekt for andre religioner...

J CUR

30

Ved ikke

@ O

@ O

@ O



Vurder, hvor enig du er..

Jeg har faet forstaelse for
muslimer

Jeg har faet forstaelse
for jeder

Jeg har faet forstaelse for
kristne

Vurder, hvor enig du er..

Jeg har faet respekt for
muslimer

Jeg har faet respekt for
jeder

Jeg har faet respekt for
kristne

Til sidst vil vi sperge til dine tanker om religion og tolerance...

Vurder, hvor enig du er..

DinTro-MinTro besgget
har givet mig mod pa at
snakke med andre om tro
og religion

DinTro-MinTro besgget
har gjort, at jeg er blevet
tolerant over for andre
religioner

Vurder, hvor enig du er..

J CUR

Meget enig

m O
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Meget enig
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Meget enig

@ O
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Enig
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@ O

Enig

@ O
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@ O

Enig

@ O
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Nogen-
lunde enig
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3 O

Nogen-
lunde enig
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3 O
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Uenig
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Uenig
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Uenig
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Det er vigtigt, at der er
plads til forskellige reli-
gioner i vores samfund

Det er vigtigt, at man kan
tale sammen pé tveers af
religioner

Det er vigtigt, at vi har
religionsfrihed i Dan-
mark

Det er vigtigt for mig, at
mine venner har den
samme tro som mig

Det er vigtigt at have for-
stéelse for ligheder og
forskelle i de forskellige
religioner

Meget enig

()

Q)

()

Q)

()

o

Enig

@ O

@ O

@ O

@ O

@ O

1000 tak for din hjzlp til vores undersegelse!

Hvis du har kommentarer til undersegelsen eller DinTro-MinTro-beseget, kan du skrive det nedenfor.

Tryk pa "Afslut" for at indsende dine besvarelse.

(Du bliver videresendt til DinTro-MinTro’s hjemmeside)
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